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Contextul cercet ării 

 

Învăţământul trebuie să satisfacă foarte multe cerinţe şi să respecte foarte multe 
principii  importante din punct de vedere psiho-pedagogic şi le face faţă cu anumite 
dificultăţi (MECI, 2009). Poate că dezideratul cel mai frecvent menţionat în zilele 
noastre şi totodată foarte dificil de realizat este cel al asigurării şanselor egale în 
educaţie, pentru toţi elevii, indiferent de gen, clasă socială, etnie, rasă, mediu de 
provenienţă, tip de familie şi statut social etc. Studiile noastre din ultimii 5 ani privesc 
tocmai aceste dimensiuni sociale ale performanţei şcolare. Ele documentează 
necesitatea depăşirii punctelor de vedere unilaterale privind responsabilitatea care 
rezultă din victoriile sau eşecurile relative obţinute în învăţământ (printre astfel de 
victorii nu putem să evităm să ne gândim la numeroşii olimpici ai şcolii româneşti şi 
multele vârfuri care ajung la universităţi celebre internaţionale, iar printre eşecurile 
relative la slabele performanţe ale elevilor la testele PISA, la bacalaureat, sau la rata 
mare a abandonului şcolar şi chiar la rapoartele privind analfabetismul îngrijorător). 
In documentele ARACIP (2009) privind reperele de asigurare a calităţii educaţiei se 
subliniază nevoia trecerii la un sistem national de management al calitatii, cu 
explicitarea a ceea ce înseamnă calitatea vieţii şcolare. În acord cu ARACIP, 
considerăm şi noi ca trebuie definit foarte clar  ce înseamnă o “şcoală bună”,  
“profesori bun”,  “elevi buni”, adăugând la înşiruire clasa şi comunitatea bună din 
punctul de vedere al succesului şcolar al elevilor, dar adăugăm că evaluarea trebuie 
să cuprindă în mod necesar şi  percepţia elevului privind factorii succesului şcolar. 
Datele cercetărilor româneşti recente (ARACIP, 2009, Mihăilă, C.M., Gogu V., 2009) 
demonstrează că şcolile sunt foarte diferite ca resurse materiale, profesionale şi în 
general umane puse în joc. Anumite şcoli funcţionează în comunităţi în care factori 
cum ar fi sărăcia, lipsa de unei alimentaţii sănătoase, lipsa serviciilor de sănătate, 
condiţiile precare de locuit, şomajul, nivelul redus al educaţiei părinţilor pun în pericol 
învăţarea elevilor, şansele lor de a-şi manifesta capacitatea de învăţare. Alteori 
comunităţile care găzduiesc şcoala nu au astfel de probleme, au resurse materiale, 
cum ar fi elevii selecţionaţi, resursele educaţionale abundente, dar se confruntă cu 
comportamente de risc ale unor grupuri de elevi, cum ar fi violenţa, utilizarea 
alcoolului sau a drogurilor, dezvoltarea unor atitudini de sfidare a şcolii şi autorităţii. 
Alteori riscurile (şomajul, conflictualitatea, lipsa coeziunii familiale, dezinteresul 
pentru şcoală, monoparentalitatea) sau resursele (sprijinul oferit pentru studiu, 
interesul şi aşteptările faţă de performanţele şcolare) se găsesc la nivelul familiilor.    
 
Delimit ări conceptuale 
Noţiunea centrală a studiului nostru este cea de succes şcolar. De obicei, el este 
privit fie ca o dimensiune normativă (fiind necesare reglementări în ceea ce priveşte 
absolvirea ciclurilor de învăţământ prin examene şi note) alteori ca o dimensiune 
individuală evolutivă (succesul din clasele primare nu e o garanţie a celui din ciclurile 
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superioare, dar nici succesul din clasele gimnaziale nu e o garanţie a reuşitei în 
carierea profesională. Dar în diferitele sale ipostaze, succesul şcolar poate fi un 
semn distinctiv al statutului social al unor copii şi tineri în societate, printre grupurile 
din care fac parte.  
 
Succesul sau insuccesul şcolar este un rezultat al unei serii de experienţe ale elevilor 
în familii, în şcoală şi în afara şcolii, alături de alţi elevi şi prieteni, cadre didactice şi 
alţi adulţi, ca atare el nu poate fi înţeles ca ceva static, ci ca un fenomen în evoluţie şi 
care se compune din numeroase interacţiuni sociale. Evaluarea rezultatelor acestui 
proces dinamic este dificilă tocmai datorită bogăţiei de interacţiuni pe care le 
acoperă, iar responsabilizarea unilaterală a cadrelor didactice, a părinţilor, a 
prietenilor sau a elevilor înşişi pentru nerealizarea potenţialităţilor lor de învăţare 
este, pe cât de frecventă în zilele de azi, pe atât de neproductivă. 
 
Pentru a lărgi cadrul de raportare al performanţelor şcolare am adoptat modelul  
interacţionist-ecologic-developmentalist dezvoltat de către profesorii Gary Bowen şi 
Jack Richman (de la Universitatea Chapel Hill din Carolina de Nord, SUA,  
http://www.uncssp.org/). Considerăm această perspectivă mai relevantă decât alte 
tipuri de abordări, întrucât structurează atât  imaginea de ansamblu asupra elevului şi 
a factorilor mai mult sau mai puţin evidenţi care-l influenţează în obţinerea succesului 
şcolar, iar pe de altă parte permite surprinderea unor imagine de detaliu asupra unor 
anumite interacţiuni, cu anumite grupuri de elevi, cu familii de un anumit tip, şi 
anumite tipuri de clase su de şcoli participante în evaluare. 
 
Literatura de specialitate ne sugerează că bunăstarea copiilor şi a adolecenţilor este 
în legătură cu performanţele lor şcolare şi ambele depind, pe lângă factorii 
intelectuali şi de personalitate, de factorii sociali din mediul în care trăiesc elevii 
(Bronfenbrenner, 1986; Sameroff, 2000). În lucrarea de faţă vom demonstra că 
percepţia elevilor privind setul de factori care influenţează comportametul şi 
performanţele sale sunt cheia pentru înţelegerea diferenţelor de succes în procesul 
de învăţământ şi totodată factorii intervenţiei care pot îmbunătaţi rezultatele (Olweus, 
2000, Oyserman et al 2002),  iar cunoaşterea acestor factori se poate realiza printr-o 
evaluare ecologică (Holmbeck, Greenley, & Franks, 2004). Cercetările care şi-au 
îndreptat atenţia spre şcoli au demonstrat că mediul social afectează performanţele 
şcolare. Vom putea utiliza, astfel, perspectiva ecologică şi teoriile anterior menţionate 
nu doar în analiza sistemului şcolar ci şi a succesului şcolar.  
 
Metodă şi calit ăţi psihometrice ale instrumentului 
În studiile noastre am aplicat instrumentul de evaluare adaptat de noi după 
instrumental american dezvoltat de Bowen si Richman (2005) conform teoriei 
menţionate (School Success Profile - SSP) la sistemul şcolar românesc, denumit 
Profilul Succesului Şcolar, SSP-Ro la un lot reprezentativ naţional de elevi de 2695 
de elevi. Chestionarul porneşte de la percepţiile elevilor privind: propria sănătate şi 
motivare, climatul de învăţare şi de siguranţă din şcoală, suportul şi exigenţele 
cadrele didactice, climatul emoţional al familiei, interesul faţă de elev şi problemele 
sale şcolare şi altele (Richman şi Bowen, 1997). Astfel, chestionarul ne permite să 
vedem cu acest microscop special care este SSP-Ro, interacţiunile dintre 
performanţele elevilor şi factorii mediului său social, conform subiectivităţii care 
tocmai conduce la generarea diferenţelor sau a asemănărilor dintre performanţele 
şcolare. Vom arăta că modul în care elevul percepe sprijinul primit sau indiferenţa, 
sau eventual pericolul perceput din partea cadrelor didactice, a celor din familie, a 
prietenilor sau a persoanelor din mediul său de viaţă este interconectat strâns cu 
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implicarea lui în învăţare, cu modul în care evită problemele şcolare şi cu rezultatele 
sale şcolare.   
 
Conform publicaţiilor de origine (Bowen şi Richman, 2005), am definit succesul şcolar 
al elevilor prin indicatori cum ar fi: notele, angajarea şcolară (interesul pentru şcoală) 
şi comportamentul la şcoală (îndeplinirea sarcinilor, evitarea conflictelor). Factorii 
care influenţează succesul şcolar al elevilor sunt: siguranţa cartierului sau a zonei în 
care locuieşte elevul, sprijinul primit din partea profesorilor, siguranţa şcolii în care 
învaţă, climatul de învăţare din clasă, satisfacţiile oferite de şcoală, aplicabilitatea 
cunoştinţelor dobândite la şcoală în viaţa de zi cu zi, mediul de învăţare de acasă, 
aşteptările legate de şcoală ale părinţilor, armonia din familie, ajutorul primit de la 
părinţi pentru activităţile şcolare, comportamentul prietenilor, dar şi trăsături ce ţin de 
propria persoană, ca optimismul, auto-adaptarea, stima de sine, starea de sănătate 
fizică.  
 
Datele obţinute pe eşantionul reprezentativ românesc confirmă reliabilitatea 
chestionarului. Mediile din tabelul sintetic de mai jos sunt orientative pentru profilele 
individuale şi de grup. Alte date statistice se găsesc în manualul PSS-Ro 
 

Tabelul 1. Indicatori statistici ai dimensiunilor profilului succesului şcolar 

 Media 
Ab. 
Std.  Min. Max.  

Alpha 
Cronbach  

Sprijinul primit de la vecini 3.65 2.43 0 7 0,829 
Comportamentul tinerilor din 
cartier 6.95 1.85 0 9 0,658 
Siguranţa cartierului (zonei) 7.10 1.51 0 8 0,756 
Climatul favorabil învăţării 5.86 2.16 0 8 0,777 
Satisfacţia şcolară 4.74 2.18 0 7 0,797 
Sprijinul primit de la profesori 5.05 2.60 0 8 0,834 
Siguranţa din şcoală 36.90 7.52 24 48 0,928 
Relevanţă academică 29.71 6.92 11 44 0,892 
Rigoare academică 29.49 0.12 10 40 0,883 
Integrarea în mediul şcolar  13.46 4.70 5 20 0,883 
Siguranţa personală în şcoală  34.41 4.17 13 39 0,831 
Sprijinul primit de la prieteni 12.94 2.41 5 20 0,876 
Acceptarea în grupul de 
prieteni 20.07 2.89 8 24 0,725 
Comportamentul prietenilor 23.10 3.25 9 27 0,820 
Armonia din familie 8.97 2.81 7 21 0,886 
Sprijinul primit de la părinţi 12.60 2.59 5 15 0,850 
Mediul de învăţare de acasă 6.40 1.73 0 8 0,737 
Sprijinul părinţilor pentru 
activităţile şcolare 4.69 1.59 0 6 0,742 
Aşteptările referitoare la 
comportamentul şcolar 26.98 5.63 11 46 0,910 
Utilizarea sprijinului social 5.25 2.35 0 8 0,802 
Sănătatea fizică 22.52 3.22 9 27 0,772 
Stima de sine 13.33 2.11 5 15 0,833 
Optimismul  37.48 6.46 12 48 0,870 
Adaptarea 14.86 2.84 6 18 0,824 
Angajamentul şcolar 7.27 1.42 3 11 0,675 
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Evitarea problemelor la şcoală 28.89 3.54 11 33 0,802 
Notele (nivelul academic) 11.11 2.19 3 15 0,615 

Sursa: Hărăguş, Dămean, Roth, (2009) 
 

Câteva analize şi interpret ări 

Dintre rezultatele noastre menţionăm, în acord cu studii prealabile, dar şi cu 
experienţele cadrelor didactice şi chiar simţul comun, pe cele care pun în evidenţă că 
performanţele şcolare ale elevilor de gimnaziu şi liceu diferă în funcţie de sex, etnie 
şi mediul de rezidenţă în defavoarea băieţilor, a elevilor romi şi a elevilor din mediul 
rural. Aşa cum era de aşteptat, diferenţe semnificative le-am înregistrat şi în ce 
priveşte priveşte regiunea de provenienţă: în cazul elevilor de gimnaziu chestionaţi, 
elevii din oraşele mari (peste 120.000 locuitori) din Moldova au performanţe şcolare 
mai ridicate decât cei din oraşele mari din Transilvania şi Muntenia. Respondenţii din 
oraşele mici (sub 120.000 locuitori) din Transilvania au performanţe şcolare mai mari 
decât ale elevilor din oraşe similare din Moldova şi Muntenia. Respondenţii din 
Muntenia, care locuiesc în mediul rural, au performanţe şcolare mai bune decât cei 
din rural din Transilvania şi Moldova. În cazul elevilor de liceu, elevii din oraşele mari 
şi mici din Muntenia au performanţe şcolare mai mari decât elevii din oraşe similare 
din Transilvania şi Moldova; pentru elevii de liceu din mediul rural nu s-au înregistrat 
diferenţe semnificative. Tot conform aşteptărilor,  atât în cazul elevilor de gimnaziu, 
cât şi în cazul elevilor de liceu, elevii ai căror părinţi au studii superioare obţin, de 
regulă, rezultate mai bune decât cei ai căror părinţi au studii medii sau mai puţin.  
 

Am realizat trei modele de regresie, câte unul pentru fiecare indicator al performanţei 
şcolare, pentru a releva factorii contextuali cu impact semnificativ.   

Model 1: Analiza de regresie pentru factorii care influenţează notele elevilor  

Model B 
Er. 
Std.  

Bet
a t Sig.  

Oraş mare din sud-est 5.388 .609   8.841 .00
0 

Cartierul/Vecinatatea      
Sprijinul primit din partea 
vecinilor 

-.067 .020 -
.079 

-
3.297 

.00
1 

Siguranţa cartierului .123 .032 .089 3.881 .00
0 

Şcoala      
Relevanţa academică -.060 .009 -

.199 
-
6.714 

.00
0 

Sprijinul primit de la profesori .131 .025 .168 5.203 .00
0 

Siguranţa din şcoală .020 .006 .075 3.516 .00
0 

Satisfacţia scolară .076 .026 .080 2.921 .00
4 

Rigoarea academică .026 .011 .074 2.293 .02
2 

Familia      
Mediul de învăţare de acasă .137 .029 .113 4.684 .00

0 
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Aşteptările legate de şcoală ale 
părinţilor 

.049 .009 .122 5.596 .00
0 

Armonia din familie -.058 .020 -
.079 

-
2.941 

.00
3 

Sprijinul educaţional din partea 
părinţilor -.094 .034 -

.074 
-
2.758 

.00
6 

Sprijinul din partea părinţilor .053 .023 .066 2.244 .02
5 

Factori individuali      
Optimismul .072 .008 .218 9.097 .00

0 
Auto-adaptarea .071 .019 .097 3.684 .00

0 
Factori demografici      
Sex  (0=baiat, 1=fata) .828 .095 .200 8.718 .00

0 
Mediul de rezidenţă (0=rural, 
1=urban) 

.358 .107 .073 3.337 .00
1 

Etnia (0=Român, Maghiar, 
1=Rom)  

-
2.506 .568 -

.091 
-
4.410 

.00
0 

R² 25,6% 
F 3.591 
Df (1, 1762) 

Variabila dependentă: Notele  
 
Model 2: Analiza de regresie pentru factorii care influenţează comportamentul şcolar 
al elevilor  

Model B 
Er. 
Std.  Beta t Sig. 

Constanta 14.791 1.019  14.521 0.000 
Cartierul/Vecinatatea      
Siguranţa cartierului/vecinatăţii 0.266 0.058 0.112 4.556 0.000 
Grupul de prieteni      

Sprijinul primit de la prieteni -0.078 0.033 
-
0.051 -2.353 0.019 

Acceptarea în grupul de 
prieteni -0.062 0.029 

-
0.049 -2.141 0.032 

Comportamentul prietenilor 0.224 0.027 0.205 8.391 0.000 
Şcoala      
Satisfacţia şcolară 0.234 0.042 0.147 5.598 0.000 
Sprijinul primit din partea 
profesorilor 0.071 0.034 0.054 2.082 0.037 
Familia      
Aşteptarile legate de şcoală ale 
părinţilor 0.046 0.015 0.067 3.120 0.002 
Factori individuali       

Folosirea suportului social -0.092 0.034 
-
0.062 -2.672 0.008 

Starea de sănătate fizică 0.062 0.028 0.058 2.261 0.024 
Optimismul 0.070 0.014 0.124 5.096 0.000 
Auto-adaptarea 0.082 0.032 0.067 2.547 0.011 
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Stima de sine -0.096 0.040 
-
0.057 -2.376 0.018 

Factori demografici      
Sex  (0=baiat, 1=fata)  1.173 0.160 0.169 7.322 0.000 
Etnie (0=Român, Maghiar, 
1=Rom)  -2.382 0.922 

-
0.053 -2.584 0.010 

R² 30,4% 
F 3.301 
Df (1, 1679) 

Variabila dependentă: Evitarea necazurilor la şcoal ă 
 
Model 3: Analiza de regresie pentru factorii care influenţează interesul pentru şcoală 
al elevilor  

Model B 
Er. 
Std.  Beta t Sig. 

Constanta 4.033 0.357  11.284 0.000 
Şcoala      
Satisfacţia şcolară 0.180 0.017 0.280 10.476 0.000 
Relevanţa academică 0.025 0.005 0.126 4.764 0.000 
Climatul educaţional din 
şcoală 0.047 0.018 0.074 2.669 0.008 
Grupul de prieteni      
Comportamentul prietenilor 0.040 0.010 0.089 4.111 0.000 
Acceptarea în grupul de 
prieteni 

-
0.045 0.011 

-
0.090 -4.240 0.000 

Factori individuali      
Stima de sine 0.047 0.016 0.069 2.985 0.003 
Optimismul 0.028 0.005 0.123 5.050 0.000 
Factori demografici      
Sex  (0=baiat, 1=fata)  0.235 0.059 0.084 3.993 0.000 
Mediu de rezidenta (0=rural, 
1=urban) 

-
0.137 0.071 

-
0.041 -1.927 0.054 

R² 28,3% 
F 2.740 
Df (1, 1755) 

Variabila dependentă: Angajarea şcolar ă 
Sursa: Raport final proiect Diagnosticul social al succesului şcolar PN2, 2007-2010, 
coord. Maria Roth (2010) 
 

Factorii care influenţează succesul şcolar al elevilor sunt: siguranţa cartierului sau 
zonei în care locuieşte elevul şi a şcolii în care învaţă, sprijinul primit din partea 
profesorilor, climatul de studiu din clasă, satisfacţiile oferite de şcoală, aplicabilitatea 
cunoştinţelor dobândite la şcoală în viaţa de zi cu zi, mediul de învăţare de acasă, 
aşteptările legate de şcoală ale părinţilor, armonia din familie, ajutorul primit de la 
părinţi pentru activităţile şcolare, comportamentul prietenilor, precum şi unele 
trăsături ce ţin de individ, ca optimismul, auto-adaptarea, stima de sine, starea de 
sănătate fizică. Însă, chiar şi atunci când aceşti factori rămân neschimbaţi, 
performanţele şcolare ale elevilor de gimnaziu şi liceu diferă în funcţie de sex, etnie 
şi mediul de reziden ţă, în defavoarea băieţilor, a elevilor romi şi a elevilor din mediul 
rural (Bejenaru, Rus, 2009).  
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În ceea ce priveşte diferenţele de gen, fetele obţin la majoritatea dimensiunilor din 
mediul social valori mai ridicate decât băieţii susţine faptul că acestea au toate 
premisele care să le faciliteze obţinerea succesului şcolar în mai mare măsură decât 
băieţii.  
 

Indicatori statistici în funcţie de caracterisiticile mediului social. Rezultatele la testul t 
pentru eşantioane independente 

 

Indicatori statistici Test de 
semnificaţie Variabila Gen 

N Medie Ab.Std
. t p 

Fată 1346 7.35 1.188 Siguranţa cartierului 
(zonei) Băiat 1083 6.79 1.741 

9.39 <10–19 

Fată 1347 35.08 3.492 Siguranţa personală în 
şcoală 
 Băiat 1080 33.60 4.770 

8.82 <10–17 

Fată 1352 23.56 2.932 Comportamentul 
prietenilor  Băiat 1084 22.42 3.484 

8.77 <10–17 

Fată 1346 20.48 2.712 Acceptarea în grupul de 
prieteni Băiat 1079 19.73 2.958 

6.49 <10–9 

Fată 1355 4.93 2.088 
Băiat 1087 4.47 2.279 Satisfacţia şcolară 
Băiat 1071 13.01 4.931 

5.23 <10–6 

Fată 1347 27.59 5.160 Aşteptările referitoare la 
comportamentul şcolar Băiat 1073 26.52 5.670 

4.86 <10–5 

Fată 1338 5.50 2.207 Utilizarea sprijinului social 
Băiat 1077 5.07 2.442 

4.54 <10–5 

Fată 1351 6.54 1.603 Mediul de învăţare de 
acasă Băiat 1079 6.25 1.840 

4.19 <10–4 

Fată 1310 7.08 1.820 Comportamentul tinerilor 
din cartier Băiat 1045 6.78 1.861 

4.00 0.0001 

Fată 1325 24.32 7.561 Siguranţa din şcoală 
Băiat 1064 25.41 7.389 

3.54 0.0004 

Fată 1355 12.76 2.556 Sprijinul primit de la părinţi 
Băiat 1082 12.39 2.613 

3.51 0.0005 

Fată 1355 13.12 2.365 Sprijinul primit de la 
prieteni 
 Băiat 1089 12.84 2.370 

2.92 0.004 

Fată 1332 5.97 2.144 Climatul favorabil învăţării 
Băiat 1069 5.73 2.153 

2.79 0.005 

Fată 1344 29.94 6.811 Relevanţa academică  
 Băiat 1068 29.22 6.956 

2.54 0.011 

Fată 1344 29.78 5.930 Rigoare academică 
 Băiat 1059 29.19 5.918 

2.45 0.014 

Fată 1344 5.16 2.589 Sprijinul primit de la  
profesori 
 Băiat 1077 4.94 2.622 

2.07 0.038 

Fată 1348 3.68 2.431 Sprijinul primit de la 
vecini* Băiat 1077 3.57 2.431 

1.19 0.233 
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Fată 1355 19.06 2.798 Armonia din familie* 
Băiat 1087 18.96 2.803 

0.83 0.405 

Fată 1361 4.66 1.583 Sprijinul părinţilor pentru 
activităţile şcolare* Băiat 1090 4.65 1.620 

0.06 0.948 

Sursa: Lorena Văetişi, Diferenţe de gen în educaţie: construirea genului in mediul 
şcolar, Lucrare de doctorat, coord. Maria Roth, UBB Cluj, 2012  
 
În privinţa relaţiei dintre gen şi ceilalţi factori sociali luaţi de noi în calcul, au rezultat 
nişte profile relevante: 
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Figura 4.1: Profilul general în funcţie de gen 

Băieţii şi fetele percep foarte diferit mediului şcolar, familia şi implicarea în educaţie. 
Fetele percep mediul şcolar ca fiind mai prietenos şi familia mai suportivă,  nu e de 
mirare că au mai mult success la şcoală, chiar dacă ele au o încredere în forţele 
proprii mai scăzută. Probabil că această lipsă de încredere le face să se implice mai 
mult la şcoală, ceea ce le asigură un succes şcolar superior faţă de băieţi.   
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Figura 4.2: Profilul general în funcţie de mediu de rezidenţă 

Lorena Văetişi, 2012 
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În privinţa criteriului urban-rural, elevii oraşelor consideră că mediul şcolar este mai 
neatractiv şi nemotivant, dar ştiu că succesul şcolar are un impact mare asupra 
viitorului lor. În ceea ce priveşte percepţia asupra familiei diferenţele sunt  mici în 
favoarea celor din rural, care se simt puţin mai sprijiniţi. În cazul factorului încredere 
nu există diferenţe între elevi, după mediu de rezidenţă.   
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Figura 4.3: Profilul general în funcţie de  ciclu şcolar 

Lorena Văetişi, 2012 

Între elevii de gimnaziu şi cei de liceu există diferenţe mari în ceea ce priveşte 
percepţia mediului şcolar, acesta fiind perceput mai puţin atractiv de către elevii din 
liceu.  Rolul familiei este apreciat ca fiind în mai mare măsură important de către 
elevii de gimnaziu, decât de către cei de liceu, datorat independenţei acestora din 
urmă faţă de familiile lor.  Nu există diferenţe semnificative în ceea ce priveşte 
încrederea în ei înşişi, iar în cazul succesului şcolar diferenţele sunt mici, în 
defavoarea celor din gimnaziu.  

Un factor interesant şi mai puţin discutat de obicei este siguranţa resimţită de copii în 
diferitele comunităţi în care trăiesc şi merg la şcoală. Din corelaţiilor realizate între 
variabilele griji legate de siguranţa în zona în care locuieşte şi pe drumul spre şcoală 
şi principalele variabile sociodemografice se poate observa că ruralul este o zonă 
nesigură, cel puţin pentru copiii care au răspuns la chestionar, deşi percepţia 
comună este aceea că zonele urbane au un grad mai ridicat de nesiguranţă. 
Sentimentul siguranţei personale variază în raport cu venitul, cei din familii cu venituri 
mai scăzute raportând o mai mare nesiguranţă (şi invers), ceea ce sugerează 
probabil că există la această categorie un sentiment al nesiguranţei în general. 
Interesant este şi faptul că sentimentul nesiguranţei personale creşte odată cu 
vârsta, deşi ne-am aştepta să scadă pe măsură ce copilul creşte. Explicaţia constă 
probabil în faptul că la vârstă mică pericolele nu sunt suficient conştientizate. In ce 
priveşte zonele urbane, printr-un sentiment crescut ale nesiguranţei copiilor se 
distinge Bucureştiul, unde copii resimt nesiguranţă atât în zona în care locuiesc, cât 
şi pe drumul spre şcoală, ceea ce le influenţează implicarea şcolară şi rezultatele. 
Alte prelucrări relevă faptul că grijile pentru siguranţa personală sunt mai scăzute sau 
inexistente pentru cei ce percep un sprijin ridicat din partea comunităţii în care 
locuiesc. De asemenea, cei ce consideră că tinerii din zona în care locuiesc au un 
comportament problematic îşi fac mai multe griji legate de siguranţa personală. 
Există asocieri semnificative ale acestor două variabile şi cu itemi din categoria celor 
legaţi de performanţa şcoală. Astfel, cei ce nu îşi fac niciodată griji legate de 
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siguranţa personală au o angajare şcolară peste medie (2,7), un optimism ridicat 
(3,8), o satisfacţie şcolară ridicată (3,4) şi o adaptare personală crescută (9,0) (Roth, 
coord., 2010). 

 
În raport cu cele două tipuri de implicare a părinţilor menţionate în literatura de 
specialitate, anume implicarea de tip “suport”, tradiţională, în care părintele 
pregăteşte copilul pentru şcoală şi implicarea de tip “parteneriat”, în care la şcoală se 
creează o atmosferă familiară, iar acasă se acordă o importanţă mai mare şcolii, din 
studiile noastre calitative a reieşit că majoritatea cadrelor didactice au aşteptări ca 
părinţii să fie suportivi şi mai puţin implicare de tip parteneriat. În acest din urma caz, 
incluziunea şcolară  devine problematică, fiindcă părinţii copiilor cu probleme au şi ei 
nevoie mai mare de ajutor decât pot oferi sprijin. In ciuda enunţării unor principii de 
parteneriat, şcolile au dificultăţi în conceperea unor astfel de programe mai ales când 
e vorba de părinţii copiilor care au dificultăţi de învăţare sau/şi comportamentale – 
caz în care viziunile se lasă cu greu înnoite. Cercetările privind implicarea familiei în 
relaţia lor cu şcoala arată că disfuncţiile de comunicare apar pe fondul unei 
neîncrederi reciproce dintre părinţi şi profesori/şcoală şi corelează cu rezultatele 
şcolare mai scăzute ale copiilor (Kacso-David, 2009). Când se încearcă explicitarea 
conceptului de “implicare a părinţilor”, de către profesionişti, se ajunge la doua sarcini 
majore: supravegherea copilului (inclusiv sprijinul pentru realizarea sarcinilor sale 
şcolare) atât acasă, cât şi participarea la acţiunile iniţiate de şcoală. Rezultatele 
noastre şi ale altor cercetători arată însă că supravegherea parentală nu pare a 
influenţa decisiv rezultatele şcolare. In schimb, expectanţele părinţilor privind 
reuşitele copiilor sunt de maximă importanţă (Kacso-David, 2010). Acolo unde părinţii 
au aşteptări pozitive faţă de realizările şi integrarea şcolară a copilului, au încredere 
în posibilităţile copilului de a face faţă şcolii şi de a transmite copilului acest mesaj 
pozitiv, copiii au reuşite şi mai ales au o bună motivaţie de a participa la procesul 
educativ. 
 
Apartenenţa etnică poate, şi adesea chiar generează o marginalizare a copilului 
printre elevii clasei şi poate duce la aşteptări negative din partea profesorilor. Dacă 
un elev este “etichetat” datorită apartenenţei sale la o etnie, mai frecvent la etnia 
romă, mai mult sau mai puţin pe faţă şi conştient, marginalizarea lui poate creşte şi 
conduce nu doar la rezultate şcolare scăzute, dar şi la conflicte între colegi, iar mai 
apoi, prin extindere, la conflicte între şcoală şi părinţi. 
 
Cercetările noastre nu s-au limitat la a constata inegalităţile sociale sau la a prezenta 
eşecul şcolar, ci încearcă să pună în evidenţă bunele practici din şcoli şi să deschidă 
calea către implementarea unor programe de intervenţii bazate pe dovezi ale utilităţii 
acestora. Programul Familii puternice, Putem Alege şi Indexul inclziunii şcolare sunt 
programe adaptate de noi şi aplicate cu succes în diverse şcoli urbane şu rurale, cu 
elevi cu nevoi speciale, cu tulburări de comportament, romi şi neromi.  
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